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RESUMO

O conhecimento esta pautado no ser humano em aprender o objeto e o objeto
em ser aprendido, sendo que a relacdo entre estes elementos possibilita
conhecer algo novo, o conhecimento € subsidiado por teorias e abordagens
pedagogicas que subsidiam a pratica docente para ensinar os alunos na busca
€ na aquisicao de conhecimentos. Este ensaio tedrico objetivou averiguar as
teorias do conhecimento e suas influéncias na pratica pedagdgica do professor
de educacao superior. As teorias do conhecimento epistemologicamente
explicam como se define a aquisicdo dos conhecimentos, a saber: inatista;
empirista; e interacionista, como também referenciam nas abordagens
pedagogicas presentes na pratica pedagogica dos professores, as quais
contribuem para o avancgo cientifico, as reflexdes pedagdgicas e na formacéao
de futuros professores.

Palavras-chave: Conhecimento, Ensino, Ensino Superior.

RESUMEN

El conocimiento se basa en que el ser humano aprenda el objeto y el objeto a
aprender, y la relacidn entre estos elementos posibilita conocer algo nuevo, el
conocimiento se subsidia de teorias y enfoques pedagdgicos que subsidian la
practica docente para ensefar a los estudiantes en el busqueda y en la
adquisicion de conocimientos. Este ensayo tedrico tuvo como objetivo
investigar las teorias del conocimiento y sus influencias en la practica
pedagogica de los profesores de educacion superior. Las teorias del
conocimiento explican epistemologicamente como se define la adquisicion del
conocimiento, a saber: innatista; empirico; e interaccionista, sino que también
se refieren a los enfoques pedagogicos presentes en la practica pedagogica de
los docentes, que contribuyen al avance cientifico, a la reflexién pedagdgica ya
la formacion de los futuros docentes.

Palabras clave: Conocimiento, Ensefando, Ensefianza Superior.

ABSTRACT

Knowledge is based on the human being to learn the object and the object to be
learned, and the relationship between these elements makes it possible to know
something new. The knowledge is supported by theories and pedagogical
approaches that support teaching practice to teach students in the search and
in the acquisition of knowledge. This theoretical essay aimed to investigate the
theories of knowledge and their influence on the pedagogical practice of higher
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education teachers. Theories of knowledge epistemologically explain how the
acquisition of knowledge is defined, namely: innateness; empiricist; and
interactionist, as they also refer to the pedagogical approaches present in the
pedagogical practice of teachers, which contribute to scientific advancement,
pedagogical reflections and the training of future teachers.

Keywords: Knowledge, Teaching, Higher Education.

INTRODUCAO

O conhecimento é divulgado e difundido por pensadores ao longo da
existéncia humana (Platdo, Socrates, dentre outros). A exemplo a Grécia
Antiga com Aristoteles, que se aproximou da filosofia para dar suas
contribui¢des a teoria do conhecimento, atribuindo a ciéncia elementos do ser e
do objeto. Nestas premissas, o conhecimento cientifico esta pautado no ser
humano em aprender o objeto e o objeto em ser aprendido, sendo que a
relacdo entre estes elementos possibilita conhecer algo novo (JAPIASSU,
1934; HESSEN, 1980).

O contexto educacional, em especifico, composto pela Educacéo Basica
e pelo Ensino Superior, representa o espago em que a busca pelo
conhecimento ocorre por distintas maneiras, havendo respaldo por teorias e
abordagens pedagodgicas, as quais subsidiam a pratica pedagdgica do
professor e os curriculos dos espagos educacionais (MIZUKAMI, 1986;
YOUNG, 2014). Nesse sentido, os processos de ensino e de aprendizagem
podem ocorrer mediante as influéncias de trés teorias especificas, respaldadas
por varias areas do conhecimento humano, denominadas inatista, empirista e
interacionista, as quais fundamentam as abordagens de ensino (MIZUKAMI,
1986; ARANHA, 2006).

As teorias podem ser conceituadas como a maneira em que se conhece
determinado fendmeno, por meio de distintas visbes de mundo. Com isso, a
partir de pensamentos, de embasamento e de areas do conhecimento, as
teorias sdo criadas para tentar aproximar o conhecimento da humanidade. As
abordagens pedagogicas sao correntes ou tendéncias que influenciam o
processo de ensino, sendo respaldadas por diferentes areas do conhecimento
e pelas teorias (MIZUKAMI, 1986; ARANHA, 2006).

A teoria inatista apresenta uma concepcao pautada na perspectiva de
que o conhecimento advém biologicamente do ser humano, o inato a priori,
sem constatacdo empirica. Por outro lado, a teoria empirista sustenta a
concepgao de que o conhecimento advém apenas da experiéncia vivenciada,
sendo o ser humano um recipiente aparentemente vazio que necessita ser
preenchido por conhecimentos julgados importantes. Em contrapartida, a teoria
interacionista se pauta no fato de que o conhecimento advém das interagdes
dos seres humanos com o ambiente (MIZUKAMI, 1986; ARANHA, 2006).

As abordagens pedagogicas, que sdo sustentadas pela concepgao de
conhecimento determinada por cada teoria, contribuem para a formacgao dos
alunos em diferentes aspectos (corpo, alma, natureza, sociedade, dentre
outros) (AUTOR, ano). As abordagens pedagdgicas apresentam caracteristicas
proprias, desde sua base epistemoldgica, as areas do conhecimento, além das
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concepcdes politicas e os desafios da Educacdo na contemporaneidade
(SAVIANI, 1989; LIBANEO, 1990).

Diante deste complexo contexto epistemoldgico, muitas abordagens se
convergem e divergem por seus referenciais e visao de mundo (SUHR, 2012;
NOGUEIRA; LEAL, 2018). Porém, todas elas buscam respaldar a pratica
docente em concepgdes dos processos de ensino e de aprendizagem dos
alunos (MIZUKAMI, 1986; ARANHA, 2006).

Se tratando dos cursos de graduagao voltados a formagao de
professores, o docente do Ensino Superior dispde de conhecimentos
especificos para ensinar, com isso, as teorias e abordagens podem subsidiar
sua pratica, sendo desde os conhecimentos do conteudo, curriculares e
pedagogico em geral (SHULMAN, 1987). Assim, cabera ao professor formador
articular suas bases epistemologicas a partir da sua pratica pedagdgica
(FENSTERMACHER, 1994).

A partir da incipiéncia de estudos investigativos sobre as teorias do
conhecimento e as abordagens pedagogicas, bem como as implicagcbes desses
conceitos e entendimentos na pratica pedagdgica do professor de Educacéo
Superior dos cursos de formacao de professores, enfatiza-se a necessidade de
compreender a génese epistemoldgica deste assunto. Assim, este ensaio
tedrico objetivou averiguar as teorias do conhecimento e suas influéncias na
pratica pedagogica do professor de Educagao Superior.

1 TEORIAS DO CONHECIMENTO HUMANO

O conhecimento perpassa a existéncia humana, tendo suas implicagoes
no pensamento e nas acbes das pessoas. Para a compreenséo destas
implicagdes, existe a necessidade de se debrucar na Filosofia, considerada por
Aristoteles uma ciéncia pura (HESSEN, 1980). Nesse sentido, por meio da
filosofia de Aristoteles, o conhecimento pode ser compreendido pela percepgao
de algo que esta acontecendo, que se dara pela consciéncia, e 0 que esta
acontecendo se dara pelo objeto a ser conhecido (HESSEN, 1980;
VASCONCELOS, 2017). A explicagdo para o conhecimento humano se
estabelece da relagdo da consciéncia do sujeito com o objeto, um dualismo que
ocorre a todo momento, em conhecer, adquirir e acumular diferentes
conhecimentos ao longo da vida humana (MIZUKAMI, 1986; ARANHA, 2006).

Com isso, o ser humano tem a fungao de aprender determinado objeto e
0 objeto em ser aprendido pelo ser humano (HESSEN, 1980). Para
exemplificar esta relacdo, pode-se estabelecer a crianca aprendendo a andar,
um adulto aprendendo as novas tecnologias e os alunos acumulando
conhecimentos ao longo da vida escolar. Para tanto, existem diferentes
possibilidades de conhecimento, as quais tém caracteristicas e
posicionamentos epistemologicos distintos (FENSTERMACHER, 1994).

Destarte, é necessario discorrer sobre a epistemologia do conhecimento
antes de apresentar cada possibilidade de conhecimento. A epistemologia
pode ser considerada, apesar de dificil definicdo, o discurso sobre a ciéncia,
tendo a preocupagcdo em apresentar os diferentes problemas que surgem,
desaparecem, omitem e se resolvem a partir de quem os busca investigar,
consequentemente, adquirindo e transmitindo novos conhecimentos
(JAPIASSU, 1934).
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A epistemologia também pode ser considerada uma ponte entre a
Filosofia e a ciéncia, tratando-se de uma possibilidade de caminho para tentar
comprovar a veracidade do problema a ser investigado por ambos os lados
(Filosofia e ciéncia). Com isso, distinguir conhecer de apenas apresentar uma
opinido sobre determinado problema (JAPIASSU, 1934; VASCONCELOQOS,
2017).

Mediante a compreenséo da implicagdo da epistemologia na Filosofia e
na ciéncia, consegue-se entender as diferentes possibilidades de
conhecimento que implicam nas percepgcdes dos seres humanos. Pode-se
entender a relagcdo dos seres humanos com o mundo quando acreditam em
crengas, buscam opinides, verdades absolutas ou, até mesmo, investigam e
refutam conhecimentos impostos ou que podem ndo ser verdadeiros
(ARANHA, 2006). Nesse contexto complexo, a epistemologia adentra com a
funcdo essencial de subsidiar as investigacbes sobre as distintas e possiveis
versdes de algo que foi conhecido e atribuido algum conhecimento que possa
nao ser verdadeiro ou, até mesmo, que apresenta diferentes verdades
(JAPIASSU, 1934).

A partir do conhecimento, pode-se compreender e transformar o que
esta se passando na consciéncia humana, bem como refletir e discutir sobre os
fendbmenos a serem conhecidos, além de tentar compreender e resolver os
problemas existentes no mundo. Diante destas indagacdes, o ato de conhecer
algo pela consciéncia adquire o saber e ira ao longo da existéncia humana
acumulando mais e mais conhecimentos (ARANHA, 2006).

Quando se estabelece a transmissao de algum tipo de conhecimento, as
possibilidades estdo diluidas em diferentes teorias e abordagens, as quais se
fazem presentes principalmente na rotina do professor. Nesta premissa, o
professor ao longo de sua formagao, no que se refere as relagdes sociais e a
intervencao na escola basica e no Ensino Superior, constréi o seu arcabougo
tedrico e pratico de conhecimentos que subsidiara o ensino. Com isso, pode-se
notar a gama de possibilidades em ensinar algo aos alunos por meio de
determinada escolha epistemoldgica sobre a realidade em que acredita visando
um processo de ensino embasado em alguma teoria, mesmo que o professor a
desconhecga, pois pode ser fruto de alguma verdade mencionada por algum de
seus professores ou alguém em determinado momento da vida que ocasionou
um conhecimento dito verdadeiro (FENSTERMACHER, 1994).

Nesse sentido, o contexto educacional € o local em que o conhecimento
é sistematizado e organizado, sendo transmitido, compreendido e transformado
por professores e alunos a todo momento pelos processos de ensino e de
aprendizagem (ARANHA, 2006). Para Freire (1996), o processo educacional
(ensinar e aprender) exige algumas responsabilidades, sendo: conhecimentos;
ressignificagdes; autonomia; e liberdade. Cabe ao professor privilegiar os
conhecimentos prévios do aluno e fazé-lo refletir criticamente o mundo,
tornando-o um ser integral.

Para que o professor de Ensino Superior de cursos de formacgédo de
professores consiga esses resultados deve-se entender o contexto
educacional. Assim, a Pedagogia trata-se de uma area de conhecimento
voltada a agcao educativa que versa sobre o conhecimento dos processos de
ensino, aprendizagem e avaliagdo. O método, respaldado por teorias e
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abordagens pedagdgicas, trata-se do caminho com conteudos e meios para se
chegar ao objetivo proposto (LIBANEO, 1994).

A educacdo é um processo que transforma conhecimentos antigos em
novos e o educar, por meio do professor, conduz a alteragao do estado atual
para um estado de conhecimentos novos. Neste interim, para a agao educativa
ser concretizada, deve haver o professor para encaminhar os conhecimentos
(por conteudos e meios) e o aluno para interpretar, compreender e transformar
criticamente sua visao de mundo (ARANHA, 2006).

Visando este processo pedagogico de ensinar e de aprender, torna-se
necessario o respaldo de teorias, as quais devem estar relacionadas com a
pratica pedagdgica do professor formador, com a realidade do futuro professor
(aluno), como também, os contextos social e politico que serdo utilizadas
(ARANHA, 2006). Trés teorias do conhecimento humano interferem nesse
processo pedagogico, sendo que a partir de suas caracteristicas, nascem o
conhecimento e as abordagens de ensino que subsidiam a pratica pedagdgica
docente (MIZUKAMI, 1986).

A teoria inatista, em que o primado se encontra no sujeito, apresenta
uma concepgao pautada na perspectiva de que o conhecimento advém
biologicamente do ser humano, o inato € a priori, sem constatacédo empirica
(MIZUKAMI, 1986). Com respaldo da filosofia de Descartes, o inatismo parte da
capacidade do ser humano em conhecer sem considerar as experiéncias de
mundo. Nesse sentido, a realidade do conhecimento esta no espirito do
individuo (ARANHA, 2006).

Essa concepgao apresenta raizes epistemoldgicas no idealismo, em que
o conhecimento da realidade advém do espirito e do subjetivismo, que
fundamenta o conhecimento no sujeito. Esta jungao respalda o inatismo como
uma teoria do conhecimento no mundo das ideias (HESSEN, 1980; ARANHA,
2006). O inatismo € uma teoria determinista, por apresentar a tese de que o ser
humano adquire conhecimentos para solucionar os problemas a partir de seu
desenvolvimento biolégico. Com isso, uma aptiddao ou um dom espiritual interior
seria a explicagcéo para as realizagbes da humanidade (AUTOR, ano).

Por outro lado, a teoria empirista, em que o primado se encontra no
objeto, sustenta a concepcédo de que o conhecimento advém apenas da
experiéncia vivenciada pelo ser humano (MIZUKAMI, 1986). O empirismo, em
sua génese, apresenta como influéncia a filosofia de Locke, o qual apresentou
criticas aos pensamentos de Descartes. No seu entendimento, o conhecimento
inicia apds uma experiéncia e o ser humano € uma “tabula rasa” que precisa
ser preenchida por conhecimentos julgados importantes (ARANHA, 2006).

A experiéncia se dara por duas fontes: a sensacédo e a reflexdo. A
sensagao ocorre quando a experiéncia causa alguma percepcgao e a reflexao é
a percepcao da mente sobre a experiéncia, entdo, um resultado da experiéncia
externa (ARANHA, 2006). O conhecimento para esta teoria pode ser
considerado como uma descoberta resultante da experiéncia, sendo o objeto e
0 meio de suma importancia para que esta descoberta ocorra (MIZUKAMI,
1986).

No empirismo, 0 ser humano se assemelha a um balde vazio que
necessita ser preenchido por conhecimentos. Assim, a teoria empirista
desconsidera o aspecto biolégico hereditario, atribuindo ao sujeito o acumulo
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de resultados experenciaveis na mente, um depdsito de conhecimentos
acumulados (MIZUKAMI, 1986).

Em contrapartida as teorias anteriores, a interacionista, em que o
primado se encontra na interacdo do sujeito com o objeto, concebe o
conhecimento como produto das interagdes entre os seres humanos e o
ambiente, condicionadas pelo convivio social e cultural. Ademais, o
conhecimento € continuo, sendo construido a partir da compreensdao da
descoberta e da invencao (MIZUKAMI, 1986).

Nesse sentido, a compreensdo do conhecimento passa por niveis
estruturais, um construtivismo. Além disso, na teoria interacionista, mediante as
interagcbes que ocorrem entre sujeito e objeto, apresentando-se a relagao
biolégica adaptada ao meio em que desenvolvera o ser humano (MIZUKAMI,
1986).

O interacionismo nao pode ser compreendido como uma teoria que
tende ao lado tanto inatista quanto empirista, pois esta teoria apresenta uma
ruptura epistemologica das concepgdes anteriores devido a construgao de um
conhecimento que sera resultante de condicionantes sociais e culturais.
Portanto, o ser humano consegue criar e recriar o seu mundo (ARANHA,
2006).

Em relagdo aos processos de ensino e de aprendizagem nos cursos de
formagao de professores, as teorias inatista e empirista ndo seriam suficientes
para explicar e conduzir a aprendizagem. Desta forma, a partir da teoria
inatista, o professor tentaria aflorar o potencial (dom) que esta inato em cada
aluno e, a partir da teoria empirista, o professor transmitiria 0os conhecimentos a
serem acumulados pelos alunos (MIZUKAMI, 1986; ARANHA, 2006).

A partir destas teorias, as consequéncias dos processos de ensino e de
aprendizagem sao perceptiveis, tanto por parte do professor quanto por parte
do aluno. O professor € um transmissor de um conhecimento na teoria
empirista e um descobridor de talentos na inatista, e o aluno, um ser vazio, que
precisa ser preenchido por um acumulo de conhecimentos na teoria empirista,
e quando ndo consegue compreender o conhecimento, é porque nao tem
talento ou dom para conhecer algo na teoria inatista (ARANHA, 2006).

Tratando-se da teoria interacionista, o processo de ensino e de
aprendizagem € continuo, sendo o conhecimento mediado e nao transmitido. A
cada situagdo de aprendizagem, a compreensao da descoberta € que geraria
os conhecimentos e, com isso, ocasionaria adaptacbes ao meio em que o
aluno se desenvolve (MIZUKAMI, 1986).

Nesta teoria, o professor sera um mediador dos conhecimentos a serem
desenvolvidos, criando situagdes problemas para que os alunos possam
compreender e resolver, sempre com um significado. Os alunos sdo o centro
do processo de ensino, descentralizando o foco do professor, pois os alunos
sdo quem irdo questionar e poderao ser capazes de transformar o ambiente
social, cultural e politico em que vivem (MIZUKAMI, 1986).

Cada uma destas teorias apresenta caracteristicas proprias e que
influenciam a pratica pedagdgica do professor por meio de suas distintas
abordagens de ensino. Nesse sentido, os cursos de formacgao de professores
sempre terdo influéncias destas teorias, pois o processo de ensino formalizado
€ intencional e respaldado teoricamente. No entanto, professores formadores
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de futuros professores ainda apresentam dificuldades em articular suas bases
epistemologicas com os processos de ensino (curriculo, conteudos e
habilidades pedagdgicas gerais), sendo obrigados a estudar, refletir e
compreender os conhecimentos a serem ensinados a partir de estratégias
influenciadas por abordagens de ensino as quais podem ou nao ser
condizentes com a sua pratica (SHULMAN, 1987; FENSTERMACHER, 1994;
YOUNG, 2014).

2 ABORDAGENS PEDAGOGICAS

As abordagens pedagdgicas, em sua grande maioria, apresentam em
suas génesis pensamentos filosoficos, pedagdgicos e psicoldgicos, sendo que,
os ambientes educacionais apresentam reflexos de diversas concepgdes, as
quais na contemporaneidade também apresentam olhares criticos, liberais e
sociais (LIBANEO, 1990; NOGUEIRA; LEAL, 2018).

Nesse sentido, os contextos de ensino formal sofrem influéncias das
diferentes concepg¢des de conhecimentos, as quais sdo direcionadas pela
cultura dominante e moldadas e organizadas a partir do interesse consolidado
do capitalismo. Com isso, o papel do ser humano se configura em um ser
harmonioso e passivo mediante as técnicas de ensino. Por outro lado,
pensando na desigualdade social e na ruptura de modelos que privilegiam os
interesses liberais, gera-se o pensamento critico-politico, o qual tende a uma
analise em torno da sociedade por suas classes distintas, igualmente presentes
no ambiente escolar (SAVIANI, 1989; LIBANEO, 1990).

Nado se deve pensar em um olhar dualista da educacao formal, pois
nesse complexo ambiente, diferentes concepgdes epistemoldgicas buscam
espaco para respaldar o ensino do professor e influenciar na aprendizagem dos
alunos. Sempre com o cumprimento de ensinar conhecimentos e deixar que os
alunos operem o que conheceram (SAVIANI, 1989; FREIRE, 1996).

Ademais, em grande parte das abordagens pedagogicas é destacada a
aproximacdo da Psicologia, tendo destaque para a psicologia
comportamentalista, um pensamento que atribui uma concepcéo de estimulo e
resposta aos atos comportamentais (NOGUEIRA; LEAL, 2018). Nesta
abordagem, a aprendizagem se faz por meio de comportamentos
programados, como o exemplo do professor que transmite as tarefas para
moldar o comportamento dos alunos, treinamento a partir de objetivos
determinados (MIZUKAMI, 1986; ARANHA, 2006).

A partir do aprimoramento do comportamentalismo na Educagao, nasce
0 neobehaviorismo de Skinner (NOGUEIRA; LEAL, 2018), o qual segue a
teoria empirista, em que o conhecimento € a partir do objeto, do mundo
externo. Portanto, o processo educacional seria uma transmissao cultural de
padrdes que séo treinados e controlados por algum grupo que determina o que
se deve fazer, sendo o aluno um mero reprodutor de tarefas e um acumulador
de conhecimentos (MIZUKAMI, 1986).

De forma similar a abordagem anterior, a abordagem tecnicista também
parte do empirismo e do inatismo. Nesta abordagem, segue-se um modelo de
ensino almejando a qualificagdo profissional dos alunos para o mercado de
trabalho (ARANHA, 2006).
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Com o olhar para o mercado de trabalho, os conteudos sao totalmente
transmitidos para que o aluno se aproprie de conhecimentos tecnoldgicos ou
especificos que a industria busca (ARANHA, 2006). O professor segue como
um transmissor de conhecimentos e projeta os conteudos que foram
elaborados fora da sala de aula, podendo-se dizer que o professor € um
técnico que treina os alunos (MIZUKAMI, 1986).

O tecnicismo tem sua base epistemoldgica quase toda no behaviorismo,
porém, também apresenta tracos do positivismo filoséfico, sendo o
conhecimento construido a partir do método de experimentacido. Ambas as
abordagens (comportamentalista e tecnicista) sao instrumentalistas e
deterministas, seus modelos de ensino s&o impostos igualmente a todos os
alunos e a avaliagdo do processo de ensino € totalmente mensuravel e
observacional (MIZUKAMI, 1986; VASCONCELQOS, 2017).

A partir dessas duas abordagens (comportamentalista e tecnicista), uma
terceira vem apresentar tracos similares de suas caracteristicas e modelos: a
tradicional, fortemente utilizada nas universidades Dbrasileiras. As
caracteristicas seguem idénticas, a saber: a transmissdo dos conhecimentos
acontece através dos anos e por meio do professor (centro do processo de
ensino-aprendizagem), o aluno € compreendido como um ser inacabado que
precisa acumular conhecimentos para se atualizar e atuar a frente do mercado
de trabalho (MIZUKAMI, 1986).

Nesse sentido, a universidade se torna utilitaria e reprodutora de
conhecimentos mediante a uma cultura impositiva. Com isso, o0s
conhecimentos sdo transmitidos do mais simples para os mais complexos e
fragmentados (MIZUKAMI, 1986).

Outra caracteristica dessa abordagem tradicional, € com relagcdo a um
modelo liberal, sendo ditada pelo capitalismo, com fortes influéncias da
burguesia. Nesse sentido, apresenta uma caracteristica de individualismo do
aluno, sendo que o sucesso € alcangado por quem nasceu pronto (inato) e/ou
precisa ser moldado para determinada tarefa (empirico) (ARANHA, 2006).

Devido a criticas a essas abordagens e ao processo de ensino de
futuros professores ser considerado falho e ultrapassado, um movimento
denominado Escola Nova surge objetivando mudangas com relagao a pratica
pedagdgica do professor, sendo agora um orientador educacional e, com isso,
preparando o aluno para que possa fazer suas escolhas (SUHR, 2012). Este
movimento ainda apresenta forte influéncia da Psicologia, mas também com
tragcos marcantes da pedagogia, principalmente nas rupturas dos processos de
ensino (ARANHA, 2006).

O movimento Escola Nova apresenta duas abordagens, denominadas
diretiva e nao diretiva. Na abordagem diretiva, apresenta ideais de formar os
alunos para a sociedade dominante, porém, a maneira como é tratado o
processo de ensino é alterado, pois sao levados em consideragao o0s
interesses dos alunos e o professor, como um orientador, cria possibilidades e
alternativas para a aprendizagem (LIBANEO, 1990). A metodologia adotada é o
aprender fazendo, porém, os interesses continuam individualistas. Devido a
forte influéncia da Psicologia piagetiana, testes de inteligéncia sdo utilizados
com frequéncia como instrumentos avaliativos (NOGUEIRA; LEAL, 2018).
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A abordagem diretiva teve diferentes pensadores e caracteristicas
especificas em cada contexto, criando, assim, métodos com pressupostos
teoricos distintos. Os principais referenciais desta abordagem s&o: Dewey, com
a concepcgao do aprender fazendo; Montessori, com a premissa dos métodos
alternativos e individualizados; e com predominancia no contexto brasileiro,
Anisio Teixeira, com a estimulacio da criticidade dos alunos (LIBANEO, 1990).

Por outro lado, a abordagem nao diretiva do movimento Escola Nova,
também com respaldo da Psicologia, mas agora com o referencial de Carl
Rogers, apresenta-se como um modelo terapéutico nas aulas, com um olhar
para que o individuo possa realizar reflexdes sobre o seu eu e seus papéis
sociais. Outra distingdo da abordagem diretiva € que ela privilegia o
antiautoritarissimo, passando, assim, a tarefa do professor agora o de ser um
especialista em relagdes humanas e sociais (LIBANEO, 1990).

A mudanga de comportamento se estende na relagdo professor-aluno,
sendo um pouco mais horizontal por meio da autoavaliagdo (SUHR, 2012).
Outro ponto é com relagao ao fator motivacional durante as aulas visando a
autorrealizagdo dos alunos por meio de habilidades mentais para estimular a
reflexdo e a criatividade (LIBANEO, 1990; ARANHA, 2006).

E importante ressaltar que o movimento Escola Nova, por se apropriar
de propostas para renovar o ensino, e por apresentar respaldo na Psicologia
cognitivista e humanista, tem tragos das teorias interacionistas e empiristas.
Eles sao justificados pela busca em inserir o aluno no centro do processo de
ensino, mas também ainda privilegiar os interesses liberais da cultura
dominante (SUHR, 2012; ARANHA, 2006).

Outro movimento que também se insere com a proposta de alterar o
cenario educacional por uma perspectiva critica e com fortes caracteristicas do
interacionismo é o conjunto de abordagens denominadas progressistas. Esse
movimento apresenta, como principal critica as abordagens anteriores, a
extrema valorizagdo da cultura dominante capitalista. Com isso, o processo
educacional abre precedentes para oportunizar aos oprimidos uma
transformacao social (LIBANEO, 1990; ARANHA, 2006).

Os contextos educacionais serdo compreendidos como ambientes para
reflexdo e discussao da realidade historico-social e o ser humano tera um papel
ativo na construcdo e na transformacdo da realidade (ARANHA, 2006).
Consonante, trés abordagens convergem para este caminho, mas também
divergem mediante caracteristicas especificas, sao elas: libertaria; libertadora;
e historico-critica.

A abordagem progressista critica libertaria apresenta forte influéncia da
filosofia anarquista, a qual prega uma critica ao real papel do estado, que tende
a opressao da liberdade. Nesse sentido, o contexto educacional ira dispor de
um papel de liberdade e autonomia do aluno, objetivando a organizagao
coletiva para debates e resolugao de problemas sociais que podem acarretar a
vida em sociedade. Portanto, os conteudos a serem ensinados nao sao
impostos, mas refletidos e experienciados coletivamente (LIBANEO, 1990;
ARANHA, 2006).

Como principal pensador para essa abordagem, Freinet apresenta a
Educacdo pelo trabalho e a Pedagogia do bom senso. Nesta concepcéo, o
ideal de liberdade é colocado a partir da prépria liberdade, portanto, o método
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de ensino se caracteriza pelas vivéncias em grupo e a iniciativa dos alunos
frente aos problemas sociais. Além disso, devem ser apresentadas todas as
possibilidades de desenvolvimento (integral) para o aluno, visando a liberdade
de escolhas e opinides para uma transformacgao social (SUHR, 2012).

A abordagem libertadora, conhecida pelo patrono da educagéo brasileira
Paulo Freire, apresenta como principal finalidade uma educacéo preocupada
com os excluidos, dando voz a eles para uma transformagéo social. Apesar
deste tipo de abordagem ser realizada em contextos de educag¢ao nao formal,
principalmente em localidades em que a educagao formal ndo tinha alcance,
Freire se estabelece como principal idealizador de uma formagao
problematizadora, sem hierarquia e significativa aos alunos (FREIRE, 1996).

A principal critica de Freire era com relagdo aos conteudos impostos
pela classe dominante as classes dominadas, denominados de oprimidos, com
isso, uma educagao bancaria, depdsito de informacgdes (FREIRE, 2001). Por
meio da problematizacdo, os conteudos eram apresentados através de temas
geradores advindos da realidade dos alunos, um método que a partir da
relacdo horizontal de professor-aluno, ambos aprendem juntos (dialética) e
desenvolvem uma autonomia critica para a intervengao ativa na transformagao
social (ARANHA, 2006).

A terceira abordagem progressista € a historico-critica, de autoria de
Demerval Saviani, que tem como caracteristica principal a interacdo entre o
conteudo a ser ensinado e a realidade concreta dos alunos, consequente, a
transformacdo da sociedade por uma pratica educativa fundamentada
teoricamente no contexto histérico-social. Além disso, o principal objetivo é a
luta por uma educagao publica igualitaria e com qualidade para todas as
classes da sociedade (ARANHA, 2006). O conteudo é desenvolvido a partir da
producdo historico-social da humanidade, respaldando-se também dos
conteudos convencionais. Portanto, uma articulagdo do ato politico com o ato
pedagaogico.

A abordagem libertadora apresenta uma relagdo professor-aluno por
meio da dialética, uma interacdo que € mediada pelo professor a partir de
situagcdes concretas e objetivas. Esta abordagem apresenta fortes influéncias
do materialismo historico-dialético e de correntes da Psicologia socio-histérica
de Vygotsky (LIBANEO, 1990).

Outras duas abordagens séo importantes e influentes na Educacéo: a
cognitivista e a humanista. Ambas tém respaldo da Psicologia, tracos da
Pedagogia e apresentam caracteristicas da teoria interacionista (MIZUKAMI,
1986). Além destas abordagens, os pensadores como Piaget e Rogers também
referenciaram outras abordagens mencionadas, as quais partem dos modelos
de aprendizagem estabelecidos.

A abordagem cognitivista apresenta, como principal referencial, os
estudos do desenvolvimento humano de Piaget, ou seja, um estudo da
aprendizagem baseado em fatores ambientais. Nessa premissa, aprender € um
processo ciclico e adaptativo do ser humano com o meio, em que o aluno tem
a capacidade de reinventar o mundo e consequentemente desenvolver a sua
inteligéncia (MIZUKAMI, 1986).

Portanto, o conhecimento € continuo e cabe ao contexto educacional
ofertar possibilidades de aprendizagem ao aluno com liberdade em suas agoes.
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Dessa forma, o processo de ensino e de aprendizagem visa o desenvolvimento
da inteligéncia em situagdes sociais, sendo a descoberta o significado do
conhecimento. O professor para oferecer possibilidades de descoberta ao
aluno é um problematizador, o qual esta em convivéncia com os alunos
observando e questionando suas agbes, além de ter o jogo como principal
estratégia pedagoégica (MIZUKAMI, 1986).

Também com similaridades a abordagem cognitivista, a humanista
apresenta como principal referencial Carl Rogers e tem como principal
caracteristica o ensino centrado no aluno. Nesse sentido, o professor € um
facilitador do ensino, criando condicbes para que o aluno possa aprender pela
descoberta do seu proprio eu, do seu préprio mundo e por suas proprias
escolhas (MIZUKAMI, 1986).

Entdo, o conhecimento é desenvolvido pela curiosidade do ser humano
em aprender. E importante ressaltar que nessa abordagem ndo existe um
método especifico, o professor que deve ter o seu estilo proprio para conseguir
oportunizar ao aluno as situagdes-problemas a serem resolvidas.
Consequentemente, os alunos terdo a liberdade para resolvé-las da maneira
que encontrarem, que experienciarem e refletirem, além de o sistema avaliativo
frisar a autoavaliacdo, pois somente os alunos podem refletir sobre as
experiéncias vivenciadas (MIZUKAMI, 1986).

Neste complexo repertorio de abordagens pedagdgicas, pode-se
perceber suas principais caracteristicas, suas visbes de mundo, seus
referenciais tedricos e, principalmente, seus processos de ensino e de
aprendizagem, os quais partem de pressupostos das teorias do conhecimento
€, no que concerne ao conhecimento, diferentes possibilidades de alcancga-lo
nos contextos educacionais.

O professor do Ensino Superior, em sua pratica pedagogica voltada a
formar futuros professores, devera buscar a compreensao destas abordagens
pedagogicas a partir do seu contexto de atuagdo e também sua visdo de
mundo para desenvolver os conteudos teodricos e praticos da profissao
docente. Consonante, expandir sua compreensao das teorias do conhecimento
sobre o seu contexto profissional e, assim, realizar articulagbes e
ressignificagdes dos variados tipos de conhecimentos para o ensino
(SHULMAN, 1986; FENSTERMACHER, 1994).

CONSIDERAGOES FINAIS

O conhecimento nos cursos de formacgao de professores € influenciado
por teorias e abordagens que respaldam o processo de ensino do professor e a
aprendizagem dos alunos futuros professores. Esse processo foi determinado
por diferentes bases epistemoldgicas de pensadores e pesquisadores que se
debrugaram em investigar e apresentar alternativas para conduzir a pratica
pedagdgica e suas visdes de mundo.

Diante desse aspectos, pode-se inferir que cada uma das teorias do
conhecimento foram importantes para a elaboracdo de abordagens que
contribuiram para a aquisicdo de conhecimentos especificos, assim como
serviram e ainda servem de subsidio na formagao inicial do professor. De modo
geral, as abordagens pedagdgicas ainda requerem consolidagdo nos cursos de
formagao inicial de professores, principalmente devido a grande influéncia
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historico-social na construcdo desse conhecimento. Para isso, faz-se
necessario estudos de aprofundamento que fornegam maior compreensao,
principalmente aos professores atuantes na formacgao de professores, evitando
assim equivocos quanto a aplicagao desses conhecimentos nas aulas.

Por fim, pode-se destacar algumas limitagbes no presente ensaio
tedrico. Foram investigadas as abordagens pedagodgicas concebidas como
mais incidentes no contexto educacional brasileiro, tendo um olhar mais
especifico para o Ensino Superior. Além disso, ndo houve um aprofundamento
nas obras especificas de cada teoria de conhecimento, nas quais foram
sistematizadas as abordagens. Assim, recomenda-se, para futuras
investigacdes, estudos empiricos sobre a aplicagdo destas abordagens nas
aulas de cursos de formacgao de professores, além da influéncia das teorias do
conhecimento na pratica pedagogica dos professores. Estudos que
desenvolvam formacgdes continuadas, a fim de aprofundar as analises e a
aplicacdo destas teorias e abordagens nos contextos que correspondem a
educacao formal.
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INCLUSIONES
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