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RESUMO

Este estudo de natureza tedrica apresenta como objetivo refletir e sistematizar
0s conhecimentos que sustentam a pratica pedagogica do professor que atua no
ensino superior. Focaliza os processos de formacgao e construcdo de uma base
de conhecimento do professor universitario que precisa atuar em um cenario de
mudancgas e incertezas e de profundas transformacdes sociais e educacionais,
gue traz novas atribuicdes a escola e, por conseguinte, a formacéo dos futuros
professores. Os diferentes tipos de conhecimentos sdo adquiridos ao longo da
vida, perpassando por ambientes como a educacdo basica e a universidade,
sendo nestes contextos em que se da a construcdo de conhecimentos
especificos para o professor universitario e os futuros professores. A base teorica
a partir do modelo de conhecimentos para o ensino apresenta um olhar para as
diversas possibilidades de compreenséo do processo de ensino pelos tipos de
conhecimentos formais, os quais estdo interligados e contribuem ao processo
formativo.

Palavras-chave: Ensino Superior, conhecimentos formais, profissionalizacéo
docente.

Licencia Creative Commons Atributtion Nom-
Comercial 3.0 Unported (CC BY-NC 3.0) Licencia
Internacional

INTRODUGCAO

As diversas transformacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais,
vividas na atualidade, tornam a sociedade mais complexa, plural e democrética.
Tais mudancas repercutem no ambito educacional, em que, cada vez mais, se
reconhece a importancia do acesso a informacéo e a escolarizagcdo em todos os
niveis. Nesse cenario, a universidade assume papel central na formacao de um
novo perfil de profissional do ensino, mais flexivel, competente e polivalente,
capaz de lidar com um conhecimento em construgcdo e de se adaptar a um
mundo em constante transformacdo (CUNHA, 2011; BORGES; HUNGER, 2012;
SINCLAIR; WEBB, 2020; WIENS; BECK; LUNSMANN, 2020).

O ensino superior vem incorporando tais caracteristicas em seu cotidiano,
com reflexos para as instituicdes educativas e para o trabalho docente que se
tornou mais complexo. Desse modo, ser professor é estar em constante
processo de aprendizagem, com a construcao e revisdao dos conhecimentos que
sao do seu dominio, pelo que ultrapassa a tarefa de ministrar aulas ou o dominio
de um rol de conhecimentos para sua posterior aplicacdo no contexto da prética
(MIZUKAMI, 2004; BEIGHTON, 2021). Nesse sentido, ser professor é algo
processual que ndo se finaliza ap6s a conclusdo dos estudos nos cursos de
graduacdo, nem se circunscreve a um rol de conhecimentos e de técnicas de
ensino para transmiti-los (GARCIA, 1999; MIZUKAMI, 2004; SHULMAN, 2007).

InvestigacBes e debates acerca da profissionalizacdo da docéncia e do
professor como um profissional, detentor e produtor de saberes, vém sendo
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desenvolvidas por diversos pesquisadores e estudiosos da area educacional e
ganhando forca no contexto internacional (ELBAZ, 1983; CONNELLY;
CLANDININ, 1985; SHULMAN, 1986; 1987), e se expandindo até os dias atuais
(GROSSMAN, 1990; FENSTERMACHER, 1994; GRACA, 1997; MARCON,
2013; RODRIGUES et al., 2013; KONIG et al., 2020). Em comum, esse conjunto
de estudos tem como preocupacao identificar e compreender os conhecimentos
que o professor precisa ter para poder ensinar e, principalmente, como deveria
ensinar; isto é, as estratégias e procedimentos didaticos que o professor deve
utilizar a fim de tornar o conteddo compreensivel ao aluno e garantir a sua
aprendizagem (SHULMAN, 1986).

O desafio de elucidar o modo como os professores aprendem a ensinar
e, hesse processo, mobilizam e constroem uma base de conhecimentos para o
exercicio da docéncia tem sido objeto de interesse de educadores e
pesquisadores (SHULMAN, 1987; GARCIA, 1999, 1995; SCHON, 1987; 2000;
PERRENOUD, 2000; 2002; NOVOA, 1995; PIMENTA; ANASTASIOU, 2002;
TARDIF, 2002). Essas pesquisas contribuiram para a compreensao da docéncia
como profisséo, imprimindo esforgos no sentido de desvendar a esséncia dessa
profissdo, ou seja, 0os conhecimentos que os professores possuem e/ou
precisam ter para sua atuacdo, como também, a formacao de futuros professores
para atuar em contextos educacionais.

Por sua vez, investigacdes com professores universitarios tém apontado
a complexidade da atuacéo docente no ensino superior, sobretudo pela auséncia
de preparacdo especifica para este campo (D’AVILA; LEAL, 2013; BOLZAN;
POWACZUK, 2019), bem como lacunas na formacdo didatico-pedagogica
desses profissionais (MUSSI, 2007; ALMEIDA; PIMENTA, 2014; D’AVILA: LEAL,
2015; SORDI, 2019). Uma série de questdes contribui para a atuacao precaria
desse professor no ensino superior que, dentre outros aspectos, assume suas
funcdes respaldado em experiéncias e conhecimentos advindos de outros
campos do conhecimento e de atuacdo profissional, sem que tenham tido
vivéncia anterior no campo pedagoégico. No caso dos cursos de licenciatura,
esses fatores reverberam na qualidade da formacgéo de futuros professores da
educacdo basica (D’AVILA; LEAL, 2013; CUNHA, BOLZAN; ISAIA, 2020).

Em meio a esse cendrio, torna-se necessaria a discussdo sobre como os
professores aprendem a ser docentes nesse nivel de ensino e como constroem
os conhecimentos para a docéncia no ensino superior (CUNHA, BOLZAN; ISAIA,
2020). Partindo do pressuposto que professores formadores, de distintas areas
do conhecimento, precisam aprender a ser professor do ensino superior e que,
nesse processo, eles constroem e mobilizam conhecimentos que subsidiam o
seu ensino na formacdo de futuros professores, nesse sentido, buscou-se
suporte em dois modelos de Shulman (1986; 1987), a base de conhecimentos
para o ensino e o processo de raciocinio pedagdgico, modelos que apontam
conhecimentos e reflexdes sobre o ensino da profissdo docente.

Neste complexo de variados conhecimentos para o ensino de uma
determinada disciplina, uma indagacdo que emerge € quais 0s conhecimentos
necessarios para o exercicio profissional do professor formador de futuros
professores que atua no ensino superior? A partir dessa questédo, este ensaio
tem como obijetivo refletir e sistematizar os conhecimentos que sustentam a
pratica pedagdgica do professor que atua no ensino superior. Assim, focaliza os
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processos de formacédo e de construgcdo de uma base de conhecimento do
professor universitario que precisa atuar em cenario de mudancas e incertezas
nos diversos ambitos da sociedade e que trazem novas atribuicées a formacao
dos futuros professores.

1 REFLEXOES SOBRE SER PROFESSOR NO CONTEXTO UNIVERSITARIO

Pesquisadores preocupados com a profissao docente, tém investigado os
saberes e 0os conhecimentos necessarios para a atuacao profissional (ELBAZ,
1983; SCHON, 1983; CONNELLY; CLANDININ, 1985; SHULMAN, 1986;
TARDIF, 2000). Estes estudos partem de uma ruptura paradigmatica sobre os
modelos comportamentais de instrugdo dos docentes consolidados
anteriormente a década de 1980 (FENSTERMACHER, 1994).

Ademais, os modelos consolidados da época apresentavam técnicas de
ensino prescritivas, somente por meio da especialidade do professor
(FENSTERMACHER, 1994). A caréncia de saberes e de conhecimentos
necessarios para a atuacdo profissional do professor, desencadeou a
preocupacdo com a formagdo de professores e o desmonte do Vviés
comportamental analitico (SHULMAN, 2004).

A partir destas indagacgoes, a profissao docente pode ser concebida como
uma acao complexa, que requer exercitar suas concepcdes e crencas, além de
multiplos conhecimentos para o exercicio da docéncia (SHULMAN, 1987
CUNHA, 2011; CUNHA, BOLZAN; ISAIA, 2020). E se tratando do professor
universitéario, de cursos de formacao de professores, as transformacfes da
profissdo docente visaram o contexto de atuacdo para o exercicio de sua
profissdo, o que ira remeter ao campo dos saberes docentes, oriundos das
praticas sociais, que também englobam os conhecimentos formais para o ensino
(TARDIF, 2000).

Nesse sentido, os conhecimentos para o ensino séo frutos da organizacéo
das préaticas sociais, que também requer aspectos cientificos, didaticos,
pedagogicos e reflexbes sobre 0 que e a quem ensinar. Caracterizado pela
formalizacdo do conhecimento em situac¢des reais de ensino, ou seja, o professor
em seu contexto pratico de atuacdo (ROLDAO, 2007).

Deve-se também considerar, enquanto conhecimentos da profissédo
docente, o conhecimento para o oficio, o qual pode ser atribuido a partir das
crencas desenvolvidas pelo contexto das experiéncias docente. Com isso, 0
professor a partir de seu percurso formativo e profissional constréi e modifica
suas praticas sociais, em um complexo de crencas e de conhecimentos formais,
podendo estar atrelados e agrupados no desenvolvimento profissional
(FENSTERMACHER, 1994).

Os conhecimentos do professor, englobando seu percurso formativo e
profissional, as crencas e as praticas sociais é que determinam suas concepc¢oes
sobre o ensino. Sendo que aprender a ensinar € considerado um processo
continuo e que requer a compreensao do conteudo, dos alunos, da pedagogia,
do curriculo entre outros elementos que diferem a profissdo docente de outras
(SHULMAN, 1987; TARDIF, 2000; CUNHA, 2011).

O ser docente no ensino superior perpassa pelo ato de ensino, mas
também por atividades de pesquisa, extensdo, além de atividades de gestao, e
em muitos casos o0 enfoque destas s&o demasiadamente priorizadas em
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detrimento do ensino (ZABALZA, 2004). Pesquisadores tém se debrucado a
investigar como os professores desempenham estas fungdes no ensino superior,
€ Como a pesquisa se sobressai perante as demais atividades, ocasionando um
desequilibrio na atividade prioritaria da profissdo, que € o ensino (ZABALZA,
2004; POWACZUK, 2019; CUNHA; BOLZAN; ISAIA, 2020).

Com isso, os enfoques se voltaram para a formacéao inicial e continuada
de professores do ensino superior, abrangendo um campo de conhecimento
voltado aos conhecimentos necessarios para as maneiras de se ensinar. A
preocupacdo emergente é com a aplicacdo de conhecimentos pedagdgicos no
ensino superior, sendo a partir de diferentes correntes epistemologicas e campos
cientificos, ao mesmo tempo em que é a base para a profissdo do docente que
atua no ensino superior, auxiliando no processo de responsabilizacdo pela
formacéao de futuros professores (CUNHA, 2006).

Consonante, a partir da contribuicdo de pesquisadores que se
debrucaram a investigar o ensino docente (SHON, 1983; 1987; SHULMAN,
1986; 1987), pode-se compreender os aspectos da profissdo docente e também
0s conhecimentos formais para o ensino. Se tratando do professor universitario
de cursos de formacdo de professores, além de se apropriar de saberes e
conhecimentos formais para o ensino, destaca-se o0 ato de orientar professores
gue irdo ocupar contextos educacionais diversificados. Esta complexidade da
profissdo docente carece de formagbes continuadas voltadas aos
conhecimentos necessarios para o ensino, que respaldem o docente em sua
atuacao enquanto professor formador (CUNHA, 2008; CUNHA; BOLZAN; ISAIA,
2020).

Nesse sentido, modelos tedricos e praticos voltados ao ensino do
professor sdo imprescindiveis para corroborar com a atuacdo profissional
docente, como também, com a formacgdo de professores que compreendam e
reflitam sobre as demandas da docéncia (FENSTERMACHER, 1994; CUNHA,
2008). Consonante, as contribuicbes de Shulman (1986; 1987) elevou as
discussbes sobre os saberes e conhecimentos necessarios para 0 ensino,
diferenciando o professor de um especialista preocupado com aspectos
pedagogicos e formativos.

2 CONHECIMENTOS DO PROFESSOR

O ensino, enquanto esséncia da atividade docente, é uma tarefa
complexa, requerendo, para o seu exercicio multiplos e variados conhecimentos
(TARDIF, 2002; PLACCO; SOUZA, 2006). O paradigma do pensamento do
professor inaugura a perspectiva do professor como um detentor e produtor de
conhecimento sobre o seu ensino e a pratica pedagodgica como fonte de
aprendizagem da docéncia. Nesse cenario, autores tém se dedicado ao estudo
dos conhecimentos que um professor deve possuir para exercer a docéncia
(SHULMAN, 1987; NOVOA, 1995; GARCIA, 1999; SCHON, 2000; PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002; TARDIF, 2002). Tais estudos procuram responder a
seguinte indagacao: o que um professor deve saber e ser capaz de fazer para
poder ensinar?

Nesta perspectiva, destaca-se as contribuigcdes de Shulman (1986; 1987),
cujos estudos apontam para a necessidade de construcdo de uma base de
conhecimentos para o ensino, que engloba conhecimentos de diferentes tipos e
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naturezas, considerados fundamentais para a atuagdo docente. O modelo
apresentado por Shulman pode ser conceituado como um complexo de
habilidades inerentes e necesséarias para a atuacdo do docente, o qual
denominou base de conhecimentos para 0 ensino em variados contextos
educacionais (SHULMAN, 1987).

Destaca-se que a base de conhecimentos para o ensino nao é fixa e
imutével, de modo que a sua construcéo pelo professor se da a partir de diversas
aprendizagens ocorridas ao longo da sua trajetéria de vida e profissional, pois
antes de se tornar professor, seu acumulo de conhecimentos sofreu influéncia
de sua familia, amigos, religido, concepcdes politicas e escola, em suma, do seu
percurso pessoal, social e cultural. Esta base, com o tempo, ir4 formar o ser
humano em suas decisdes e escolhas de vida e, com 0 ingresso no ensino
superior, 0 académico confronta sua base construida até o0 momento com novos
acumulos de conhecimentos de sua profissdo (SHULMAN, 1987).

Em suma, a base de conhecimentos refere-se aquilo que um professor
deveria saber para ensinar ou para ser professor, uma vez considerado o
conceito de ensino como profissdo e a necessidade de seus profissionais terem
um corpo de conhecimento que fundamentara e amparara suas decisdes em
relacdo ao processo de ensino (MIZUKAMI, 2004). Essa base é composta por
diferentes tipos de conhecimentos estruturantes e estruturaveis, a saber:
conhecimento de contetdo, conhecimento pedagdgico geral, conhecimento do
curriculo, conhecimento dos alunos, conhecimento dos contextos educacionais,
conhecimento dos fins e propositos da Educacédo e conhecimento pedagdgico
de contetdo (SHULMAN, 1987).

3 BASE DE CONHECIMENTOS PARA O ENSINO

3.1 Conhecimento de conteudo

O conhecimento de contetdo esté relacionado com a matéria da disciplina
a ser ensinada pelo professor. O dominio da disciplina corresponde ao contetdo
especifico que determina a atuacdo do docente, ocasionando o problema de
convergéncia entre compreender 0os conteudos e como conseguir ensina-los
(SHULMAN, 1987). Dessa forma, o professor que atua na formacao inicial tende
a lecionar aqueles contetdos que sdo da sua expertise, pertencentes, em geral,
a uma das areas de conhecimento presentes no projeto pedagogico. Marcon,
Graca e Nascimento (2011) ilustram essa situacao afirmando que o professor
precisa dominar o conhecimento sobre o contetdo especifico da matéria, bem
como aspectos psicoldgicos e socioculturais intervenientes na sua realizacdo em
diferentes niveis e com distintos objetivos.

3.2 Conhecimento pedagogico geral

O conhecimento pedagogico geral esta relacionado as concepcgdes do
professor, sendo manifestado por suas estratégias de ensino, sistematizacao
dos conteudos, teorias e abordagens selecionadas para utilizar como respaldo e
experiéncias praticas (SHULMAN, 1987). As situacdes de ensino propostas pelo
docente irdo ao encontro dos objetivos de ensino e de aprendizagem, como
exemplo, o docente escolhe um debate como estratégia para a aula, a partir de
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um determinado assunto e utiliza suas percepcdes e problematizagdes para
ensinar o contetdo aos alunos.

Este conhecimento também est4 atrelado as crencas do docente, sendo
gue por meio de sua compreensao ou até mesmo reproducédo da didatica que
Ilhe influenciou. Nesse sentido, diversos vieses podem corroborar com o
conhecimento pedagogico geral do docente, a partir das defasagens dos alunos,
a influéncia de um professor mentor, e as formas de instruir o contetudo
(SHULMAN, 1987).

3.3 Conhecimento de curriculo

O conhecimento do curriculo esta relacionado aos meios que o professor
utiliza para organizar o conteldo a ser ensinado, a saber: planejando;
sistematizando; selecionando os conteldos e 0s objetivos de ensino. Com este
tipo de conhecimento, o professor consegue justificar a sua pratica e
compreender 0s niveis que se encontra cada aluno. Além disso, a partir de uma
estrutura curricular, que geralmente é elaborada consonante com o projeto
institucional, o professor tem que adaptar seus conteudos a esse modelo
(SHULMAN, 1987). Como exemplo, uma disciplina de um curso de graduacéao
gue esta toda determinada e o professor tem que elaborar o seu planejamento a
partir do modelo, com isso, tera que sistematizar cada aula e organizar 0s
conteudos a serem ensinados.

Outro aspecto que carece destaque, sdo os curriculos que formam
professores, pois muitos docentes sao especialistas apenas nas disciplinas que
lecionam, ndo compreendendo o todo ou muito menos o curriculo, ou seja, nao
estabelecendo relagées com todo o curso (NEIRA, 2016). Assim, o professor
universitario ndo consegue evocar ou refletir sobre a base de conhecimentos,
pois 0 curso em si ndo apresenta as relacdes. Ademais, estas problematicas
curriculares dos cursos de formacdo de professores estendem-se ao professor
formador e, por fim, aos alunos da educacao basica, revelando as dificuldades
em estabelecer conhecimentos que devem ser relacionados, pois assim como
foi discutido anteriormente, a constru¢éo da base de conhecimentos do professor
perpassa por diferentes contextos, dentre eles, a escola e a universidade
(MIZUKAMI, 2004).

3.4 Conhecimento dos alunos

O conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas esta relacionado as
suas particularidades, em que o professor deve conhecer suas caracteristicas,
além dos contextos cultural e social em que esse aluno esta inserido. Nesse
sentido, o professor ndo deve somente se prender ao conteudo a ser ensinado,
mas conhecer o seu aluno como um todo, o que ele faz antes ou apds as aulas,
sua familia, como também o seu desenvolvimento humano, além de outras
caracteristicas que poderao ser eficazes no processo de ensino (SHULMAN,
1987).

Informacdes relativas aos académicos, se tornam relevantes, sendo
importante que o professor formador procure conhecer, por exemplo, aspectos
relativos aos motivos da sua escolha profissional. Além disso, o professor precisa
estar atento aos valores morais e atitudes que os estudantes explicitam, e suas
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concepcgdes sobre temas centrais no desenvolvimento do ensino dos contetdos
especificos de cada area (MARCON; GRACA; NASCIMENTO, 2011).

3.5 Conhecimento dos contextos

O conhecimento dos contextos educacionais esta direcionado ao
acompanhamento e ao conhecimento do professor nos diferentes contextos que
fazem parte do processo educacional, tais como: comunidade (macrocontexto);
escola ou universidade; gestdo da unidade educacional (mesocontexto) e do
préprio ambiente em que ocorre a aula (microcontexto), ambos com influéncia
direta e indireta nos processos de ensino e de aprendizagem (SHULMAN, 1987).

Tais contextos séao de influéncia direta e indireta ao processo de ensino,
para tanto, sdo indispensaveis para o ensino do docente. Com relacdo aos
cursos de formacao de professores, inserir os futuros professores a conhecer o
seu ambiente de atuacao primario (escola) e também experiéncias pedagogicas
gue explorem o contexto, pode ser fundamental para o desenvolvimento
profissional (SHULMAN, 1987).

3.6 Conhecimento dos fins e propositos

O conhecimento dos fins e propositos da Educacao refere-se a historia e
a filosofia da Educacdo, além das leis e legislacbes que correspondem
diretamente a Educacao, as quais regem e impactam diretamente nos processos
de ensino e de aprendizagem (SHULMAN, 1987). Nessa Otica, o professor
universitario, precisa se apropriar daqueles conhecimentos relativos aos
aspectos historicos e filosoficos da sua area de atuacao, a fim de compreender
e justificar as demandas, o papel da area no contexto social e cultural na
atualidade, a que fins e propoésitos ela serve, bem como a visdo de homem
subjacente a esse projeto.

3.7 Conhecimento pedagdgico de contetudo

Se tratando do conhecimento pedagdgico de conteudo este constitui a
construcdo pessoal do docente ao longo da formacéao inicial, por meio de suas
vivéncias e acumulo de conhecimentos adquiridos, pode-se mencionar que este
tipo de conhecimento esta interligado com a pedagogia e o conteludo. Este
conhecimento se torna fundamental para que o contetdo seja compreendido e
transformado pelo professor, e que se torne acessivel para o aluno durante os
processos de ensino e de aprendizagem (SHULMAN, 1986; 1987).

O professor deve compreender o conteldo a ser ensinado e também
compreender se os alunos aprenderam o que esta a ser ensinado. Ademais, 0
conhecimento pedagogico de conteudo apresenta trés aspectos de suma
importancia para que o professor realize um ensino integral, considerando o
conteudo (conteudo especifico a ser ensinado), a pedagogia (conhecimentos
gerais de ensino e as estratégias) e a articulagdo destes conhecimentos com o
curriculo (compreenséo do curriculo e a sua organizacéo) (SHULMAN, 1987).

Figura 1 — Base de conhecimentos para o0 ensino.
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4 MODELO DO PROCESSO DE RACIOCINIO PEDAGOGICO

E importante ressaltar que estes diferentes tipos de conhecimentos
formam um todo integrado, complementando-se e articulando-se no exercicio da
profissdo. Shulman (1987) discorre que para se alcancar um ensino com
gualidade, em que os alunos possam realmente aprender, o professor deve
compreender as relacdes destes diferentes conhecimentos que compde a base,
pois, com isso, torna-se capaz de utiliza-los no ensino com um todo, o qual é um
sistema complexo que requer adaptacOes, transformacbes e reflexdes do
professor.

Com relacéo ao professor universitario de cursos de licenciatura, além de
possuir e compreender esta base de conhecimentos, também deve formar a
base do futuro professor que ir4 atuar no ambiente escolar. Neste complexo
processo de formar um futuro professor, o docente universitario também carece
de aprendizagens novas, formacgfes continuadas, cursos de aperfeicoamento,
dentre diferentes alternativas para a aquisicdo e a reflexdo de sua base de
conhecimentos, a qual esta sempre em constante transformacdo (MARCON,
2013).

Para tanto, essa responsabilidade em formar professores e conseguir
ensinar mediante a base de conhecimentos, ira exigir que os futuros professores
compreendam as relacdes que os conhecimentos apresentam. Esta reflexdo se
estende a escola (local de atuacéo), se o futuro professor se limitar somente a
ensinar os contetdos de sua disciplina e ndo estabelecer relacées com os seus
alunos, com o curriculo, com a pedagogia, com 0 contexto dentre 0s outros
conhecimentos da base, fatos que podem levar ao fracasso em sua atuacéo
(FENSTERMACHER, 1994).

O problema sempre ira retornar ao processo de ensino do professor
universitario, como também aos contetdos a serem desenvolvidos. Por isso, a
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necessidade de formacdes e estratégias para a compreensdo da base de
conhecimentos dos professores universitarios, para, com isso, tentar minimizar
0os problemas que podem ser decorrentes e implicar no ambito escolar,
explicando o porqué muitos alunos da educacao basica apresentam fragilidades
ao adquirir os conhecimentos de determinadas disciplinas.

Para tentar romper com estes complexos problemas educacionais,
Shulman (1986) propde o processo de raciocinio pedagdgico, o qual permite
explicar o modo como os conhecimentos sdo acionados e construidos durante a
acdo educativa. Este processo compreende seis acdes comuns ao ato de
ensinar, tais como: compreensao; transformacéo; instrucéo; avaliacao; reflexao
e nova compreensao.

A compreensdo envolve o proposito da matéria a ser ensinada, o
professor deve compreender os conhecimentos especificos para que permita
criar ambientes de ensino e de aprendizagem aos seus alunos. A transformacéo
ocorre apos a compreensao do professor sobre os conteudos da matéria, a qual
é transformada para ser ensinada. A instru¢do é a maneira com que o professor
gerencia a sala de aula e a sua relagdo com os alunos durante a proposta de
atividades. A avaliacdo ocorre durante e apds a instrucdo, compreendendo a
checagem dos conhecimentos adquiridos pelos alunos, como, por exemplo,
duvidas e equivocos nas resolucdes das atividades. A reflexdo consiste na
andlise critica do desempenho enquanto professor, sendo a partir da sua pratica
pedagogica. Por fim, a nova compreensdo, consiste em redimensionar 0s
processos de ensino e de aprendizagem desenvolvidos, em conjuntura com a
base de conhecimentos para o ensino (SHULMAN, 1986).

Neste contexto, o modelo de raciocinio pedagogico pode auxiliar o
professor universitario na formacdo dos futuros professores, conseguindo
realizar reflexdes de sua prética pedagdgica e podendo desenvolver nos alunos
todos os tipos de conhecimentos da base de conhecimentos para o ensino, 0s
guais sédo fundamentais para a atuacao enquanto docentes. Ademais, despertar
nos futuros professores um repertorio critico de acdes que o fazem antes,
durante e apds a aula refletir e transformar o ensino de seus alunos (SHULMAN,
1986), deve ser uma prerrogativa constante na intervencao do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo de natureza teérica apresentou enquanto objetivo refletir e
sistematizar os conhecimentos que sustentam a pratica pedagdgica do professor
gue atua no ensino superior, nesse sentido, a partir da literatura apresentada,
corrobora com as discussdes que permeiam o ensino de professores no contexto
de cursos de formacéao de professores. Destaca-se também, o emergente debate
em torno das problematicas e transformacdes para a profissédo docente, a partir
do modelo tedrico/pratico apresentado.

Os diferentes tipos de conhecimentos sdo adquiridos ao longo da vida,
perpassando por percursos formativos e profissionais, sendo nestes ambientes
formais o desenvolvimento de conhecimentos formais para o ensino. Se tratando
da universidade, o professor universitario deve por meio de um processo de
ensino compreender e evocar os diferentes tipos de conhecimentos da base em
sua atuacdao profissional, fortalecendo e diversificando o ensino, como também
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contribuindo com a formacdo de futuros professores que irdo construir e
transformar sua base ao longo da carreira docente.

Mediante este contexto, pode-se concluir que as reflexdes de Shulman
(1986; 1987), para a formacéo da base de conhecimentos para o ensino sao de
extrema importancia para a atuacao do docente formador de futuros professores.
O modelo tedrico/prético apresenta um olhar para as diversas possibilidades de
compreensao do processo de ensino pelos tipos de conhecimentos formais, os
guais estéo interligados e contribuem para o processo formativo.

Consonante, processo de raciocinio pedagdgico também apresenta
contribuicbes a atuacdo do docente, ocasionando a criticidade, a reflexdo e
principalmente a transformagdo dos conhecimentos existentes e a sua
compreensao. Com isso, podendo romper com problemas existentes no ambito
educacional, em especial, a atuacdo do docente formador de professores.

Como limitacdes, o estudo refletiu sobre contextos formativos de
professores, ou seja, 0 ensino superior. Investigacdes nestes contextos podem
apresentar as fragilidades do professor formador no processo de ensino e de
aprendizagem, além dos conhecimentos que o professor possui e utiliza na sua
pratica pedagodgica.

Por fim, recomenda-se para futuras investigacdes, estudos empiricos
sobre o desenvolvimento da base de conhecimentos, a pratica pedagdgica na
disciplina que o professor formador atua e a aprendizagem dos futuros
professores. Ademais, estudos que desenvolvam formacdes continuadas, para
o despertar de conhecimentos da base, como também desenvolver o processo
de raciocinio l6gico dos professores investigados.
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